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I.   Целевой раздел
1.1. Пояснительная записка
Данная рабочая программа коррекционно – развивающей работы в логопедической группе «Гвоздичка»  для обучающихся с ТНР разрабатывалась с учетом концептуальных положений общей и коррекционной педагогики, педагогической и специальной психологии и  разработана с учетом  адаптированной образовательной программы   МБДОУ «ЦРР – Детский сад № 9 «Родничок» города Няндома в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации», Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования.
 Рабочая программа рассчитана на один учебный год, который длится в логопедической группе с 1 сентября 2023 по 1 июня 2024 года.
Целью данной рабочей программы является построение системы коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов, работающих в группе, и родителей дошкольников. Комплексно-тематическое планирование работы учитывает особенности речевого и общего развития детей с тяжелой речевой патологией (общим недоразвитием речи). Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития.

Одной из основных задач рабочей программы является овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы образования.
Главная задача рабочей программы заключается в реализации общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психофизического развития детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи).

В рабочей программе предусмотрена необходимость охраны и укрепления физического и психического здоровья детей с тяжелой речевой патологией, обеспечения эмоционального благополучия каждого ребенка. Она позволяет формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает возможность ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально-личностное и социально-коммуникативное развитие.

Объем учебного материала в рабочей программе рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников.

Основной формой работы в соответствии с рабочей программой является игровая деятельность. 
Все коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями.

В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов.

Осуществляя педагогическую деятельность в соответствии с рабочей программой, педагоги под руководством учителя-логопеда решают следующие задачи:
· охрана жизни, укрепление физического и психического здоровья воспитанников, формирование основ двигательной и гигиенической культуры;

· осуществление необходимой коррекции недостатков в физическом и психическом развитии воспитанников;

· создание атмосферы эмоционального комфорта, условий для самовыражения и саморазвития;

· обеспечение познавательного, речевого, социально-коммуникативного, художественно-эстетического и физического развития детей;

· воспитание гражданственности, уважения к правам и свободам человека, любви к окружающей природе, Родине, семье;

· взаимодействие со всеми участниками образовательных отношений с целью обеспечения полноценного развития воспитанников;

· воспитание эмоциональной отзывчивости, способности к сопереживанию, готовности к проявлению гуманного отношения;

· развитие познавательной активности, любознательности, стремления к самостоятельному познанию и размышлению, развитию умственных способностей и речи;

· пробуждение творческой активности детей, стимулирование воображения, желания включаться в творческую деятельность.

В основу приоритетов деятельности группы положены следующие факторы:
· учет государственной политики;

· особенности контингента детей и кадрового состава группы;

· учет запроса родителей;

· особенности региона.

Программа коррекционной работы предусматривает:  - реализацию  образовательной  организацией  коррекционно-развивающей  области  через  специальные  курсы  и индивидуальную/подгрупповую логопедическую работу, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, преодоление неречевых и речевых расстройств в синдроме речевой патологии;   - обеспечение коррекционной направленности  при реализации содержания основных образовательных областей  и воспитательных мероприятий, что позволяет обучающимся с ТНР самостоятельно повышать свои компенсаторные, адаптационные возможности в условиях  специальной организованных занятий и вне их;   - возможность адаптации основной общеобразовательной программы при изучении содержания всех образовательных областей с учетом необходимости коррекции речевых нарушений и совершенствования коммуникативных навыков обучающихся с ТНР;  - организацию и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за устной речью и подготовкой к овладению грамотой;  - реализацию механизма взаимодействия в разработке и осуществлении коррекционных мероприятий педагогов основного и дополнительного образования, психологов, специалистов в области коррекционной  педагогики,  медицинских  работников  образовательной организации и других организаций, специализирующихся в области семьи и других институтов общества;    - психолого-педагогическое  сопровождение  семьи  (законных представителей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с обучающимся; организацию партнерских отношений с родителями (законными представителями). Направления работы.  Программа коррекционной работы на ступени  дошкольного образования обучающихся с ТНР включает в себя взаимосвязанные направления, отражающие ее основное содержание:   диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление у обучающихся с ТНР особых потребностей в адаптации к освоению адаптированной основной общеобразовательной программы образования, проведение комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию психолого-медико-педагогической помощи в условиях образовательной организации;  коррекционно-развивающая  работа  обеспечивает  оказание своевременной адресной специализированной помощи в освоении содержания образования и коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом, речевом развитии обучающихся с ТНР;  консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения обучающихся с ТНР в освоении адаптированной основной программы, специалистов, работающих  с  детьми,  их  семей  по  вопросам  реализации дифференцированных  психолого-педагогических  условий  образования, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся с ТНР;   информационно-просветительская  работа  направлена  на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для обучающихся с ТНР, со всеми его участниками - сверстниками, родителями (законными представителями). Содержание направлений работы Диагностическая работа включает: - изучение и анализ данных об особых образовательных потребностях обучающихся с ТНР, представленных в заключении психолого-медико-педагогической комиссии; - комплексный сбор сведений об обучающихся с ТНР на основании диагностической информации от специалистов различного профиля; - выявление симптоматики речевого нарушения и уровня речевого развития обучающихся с ТНР; - установление этиологии, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР; - изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания обучающихся с ТНР; - анализ, обобщение диагностических данных для определения цели, задач, содержания, методов коррекционной помощи обучающимся с ТНР; - осуществление мониторинга динамики развития обучающихся с ТНР, их успешности в освоении адаптированной основной общеобразовательной программы  образования  с  целью  дальнейшей корректировки коррекционных мероприятий. Коррекционно-развивающая работа включает: - системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР); - совершенствование коммуникативной деятельности; - формирование и коррекцию обще-функциональных и специфических механизмов речевой деятельности (по Е.Ф. Соботович); - развитие и коррекцию дефицитарных функций (сенсорных, моторных, психических) у обучающихся с ТНР; - развитие познавательной деятельности, высших психических функций (что возможно только лишь в процессе развития речи); - формирование или коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с целью максимальной социальной адаптации обучающегося с ТНР; -  достижение  уровня  речевого  развития,  оптимального  для обучающегося, и обеспечивающего возможность использовать освоенные умения и навыки в разных видах  занятий и вне их, различных коммуникативных ситуациях. Консультативная работа включает: - выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с обучающимися с ТНР для всех участников образовательного процесса; -  консультирование  специалистами  педагогов  по  выбору дифференцированных индивидуально-ориентированных методов и приемов работы с обучающимися; - консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционно-развивающего обучения учащегося с ТНР. Информационно-просветительская работа предусматривает: - различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания,  лекции,  беседы,  использование  информационных  средств), направленные на разъяснение участникам образовательного процесса и обучающимся, их родителям (законным представителям), вопросов, связанных с особенностями образовательного процесса и сопровождения обучающихся с ТНР; - проведение тематического обсуждения индивидуально-типологических особенностей обучающегося с ТНР с участниками образовательного процесса, родителями (законными представителями) обучающегося. Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию больших потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворению их особых образовательных потребностей. Коррекционная  работа  осуществляется  в  ходе  всего  учебно-воспитательного процесса, при изучении всех образовательных областей, коррекционных курсов и на индивидуальных и подгрупповых логопедических занятиях. Соотношение индивидуальных и подгрупповых логопедических  занятий определяется целью, задачами, этапом коррекционно-логопедического воздействия. Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состоянием   компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, ФФН), механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, заикание, дислексия), структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР.  Общими  ориентирами  в  достижении  результатов  программы коррекционной работы являются:  - сформированность обще -функциональных механизмов речи;  - сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; - совершенствование лексического, морфологического (включая словообразовательный),  синтаксического,  семантического  компонентов языковой способности; - овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их использования в речевой деятельности; - сформированность интереса к языковым явлениям;  - совершенствование «чувства  языка»  как  механизма  контроля  языковой  правильности, функционирующим на базе языкового сознания, которое обеспечивает овладение практикой речевого общения;  - сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; сформированность коммуникативных  навыков;   - сформированность  психофизиологического, психологического и языкового уровней, обеспечивающих в перспективе школьного бучения потенциал овладения чтением и письмом. Общий объем образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (ТНР), которая должна быть реализована в образовательной организации в группах компенсирующей, комбинированной, инклюзивной направленности, планируется в соответствии с возрастом воспитанников, их речевым  и неречевым статусом, спецификой дошкольного образования для данной категории детей.

При разработке программы учитывался контингент детей группы. В логопедическую группу зачислены дети 5,5 -7 лет с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи I. II, III и IV  уровней речевого развития).
1.2. Характеристика дошкольников с ТНР
    Воспитанники с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР) представляют собой сложную разнородную  группу,  характеризующуюся  разной  степенью  и  механизмом  нарушения  речи, временем его возникновения, разнородным уровнем психофизического развития. Это определяет различные возможности детей в овладении навыками речевого общения.

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р.Е., Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.). Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников может варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р.Е.).

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием речи (Филичева Т.Б.). 
   Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие общеупотребительной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для него словами. Вербальными средствами общения для них являются отдельные звуки и их сочетания— звуко-комплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов («кока» — петушок,«кой» — открой, «ддба» — добрый, «дада» — дай, «пи» — пить), отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая
их
звуко-слоговую
структуру.
 В самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно- двухсложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращениям («пака —собака сидит, «атд»— молоток, «пня макд» — чай с молоком). Наряду с отдельными словами в речи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, употребляются только в исходной форме, так как словоизменение детям еще не доступно. Подобные словосочетания могут состоять из отдельных правильно произносимых двух-, трехсложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза («дять» — дать, взять-,«кика» — книга; «пака» — палка); «контурных» слов из двух – трех слогов («атдта» — морковка, «тяпат» — кровать, «тяти» —мячик);

фрагментов слов-существительных и глаголов («ко»— корова, «нм»— пить, «на» — спать); фрагментов слов-прилагательных и других частей речи («босё» — большой, «пака» — плохой); звукоподражаний и звукокомплексов «бах», «му», «ав») и т. п.

   При восприятии обращенной речи дети ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. У дошкольников со вторым уровнем речевого развития при ОНР активный словарный запас составляет обиходная предметная и глагольная лексика. Пассивный словарный запас тоже снижен и не соответствует возрастной норме. Понимание обращенной речи затруднено. В самостоятельных высказываниях у детей есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).

У дошкольников с третьим уровнем речевого развития при ОНР в активной речи представлены простые распространенные предложения. Речь характеризуется элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В активном словаре представлены все части речи, кроме причастий и деепричастий. Появляются первые навыки словообразования. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Понимание речи приближается к норме.
Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т.Б.) характеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация звуков [т-т’-c-c’-ц], [р-р’-л-л’-j] и т.д. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатления «смазанности». Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оценочных, уменьшительно-ласкательных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обусловливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные предложения с различными придаточными.

Режим работы группы — пятидневный с 7.30 до 18.00  (с 10,5ч.  пребыванием детей в учреждении).  Выходные дни — суббота, воскресенье.

Развивающая предметно-пространственная среда логопедического кабинета, группового помещения и участка обеспечивает полноценное развитие личности детей во всех основных образовательных областях на фоне их эмоционального благополучия и положительного отношения к миру, к себе и к другим людям и полностью соответствует требованиям Примерной адаптированной программы коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) (автор Нищева Н.В.). Группа имеет прогулочный участок с игровым и спортивным оборудованием.

Группа воспитанников с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) имеет возможность посещать в соответствии с учебным планом кабинеты учителя-логопеда, педагога-психолога, изостудию,  медицинский кабинет, процедурный кабинет, музыкальный зал, физкультурный зал. 

В групповом помещении представлены следующие развивающие центры, имеющие необходимое оснащение:

1. «Будем говорить правильно»;

2. «Наша библиотека»;

3. науки и природы;

4. центр эксперементирования;

5. математического развития;

6. конструктивно-модельной деятельности;

7. художественного творчества;

8. музыкальный;

9. «Играем в театр»;

10. сюжетно-ролевых игр;

11. «Умелые руки»;  

12. физкультурный.

13. Мини- музей «Хлеб -  всему голова»

В кабинете учителя-логопеда (лого-классе) представлены следующие развивающие центры:

· речевого и креативного развития;

· сенсорного, моторного и конструктивного развития.
Логопедический кабинет  оснащен зонами для индивидуальных и подгрупповых  (групповых) занятий.
1.3. Оценка здоровья детей группы

Общая численность детей – 14 (на 01.09.2023 г.)
	№
	Ф.И. ребенка
	Дата рождения
	Логопедический диагноз
	Основание Протокол ТПМПК

	1
	Андреева Алиса
	25.05.2018
	             ТНР
	Пр. №17 от 23.03.2022 г.

	2
	Богданова Настя
	10.12.2017
	            ТНР
	Пр. №13 от 11.01.2023 г.

	3
	Багаева Катя
	27.09.2018
	ТНР
	Пр № 2 от 14.09.2022 г

	4
	Бурков Илья
	25.12.2017
	ТНР
	Пр. № 25 от  10.05.2023 г

	5
	Воропаев Дмитрий
	22.04.2017
	ТНР
	Пр. № 22 от 12.04.2023 г.

	6
	Годовикова София
	08. 02.2017
	ТНР
	Пр. № 10 от 07.12.2022 г.

	7
	Губинский Максим
	13.12.2017 
	ТНР
	Пр. № 3 от29.09.2021 г

	8
	Князева Алеся
	 27.12.2016
	ТНР
	Пр № 16 от 10.03.21г.

	9
	Королёва София 
	10.11.2016
	ТНР
	Пр. № 5 от 19.10.2022 г.

	10
	Маилов Ильмир
	20.05.2017
	ТНР
	Пр. № 3 от 29.09.2021 г.

	11
	Погодина София
	03.03.2018
	ТНР
	Пр. № 23 от19.04.2023 г .

	12
	Подгорних Кира
	02.07.2017
	ТНР
	Закл № 2 от 22.09.21г.

	13
	Попов Глеб
	07.10.2017
	ТНР
	Пр. № 24 от 03.05.2023 г.

	14
	Томилов Костя
	27.10.2017
	ТНР
	Пр. № 3 от 29.09.21г.


    Дети находятся на учете у врачей специалистов: невролога, детского психиатра, кардиолога, ортопеда, лора, В том числе у детей диагностированы  дизартрия, дисфазия развития.  Ни один из воспитанников не имеет первой группы здоровья. 

   Полученные данные о состоянии здоровья воспитанников определяют основные приоритеты в реализации образовательной программы — коррекция речевых и неречевых нарушений, физическое развитие и оздоровление воспитанников.
1.4. Планируемые результаты

В соответствии с ФГОС ДО  специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования.  Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников на разных возрастных этапах дошкольного детства.  В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые результаты освоения «Программы» предусмотрены в ряде целевых ориентиров.

Целевые ориентиры освоения «Программы» детьми с ТНР к  шести годам ребенок: 
– проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; – понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний, свойств, качеств; – использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; – различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессивной речи; – использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинительными союзами; – пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью взрослого рассказывает по картинке, пересказывает небольшие произведения; – составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта;  – различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки;  – владеет простыми формами фонематического анализа; – использует различные виды интонационных конструкций; – выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции людей, понимает и называет свою роль; – использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы заместители; – передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных отношений; – стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; – проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, оказывает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; – занимается продуктивным видом деятельности, не отвлекаясь, в течение некоторого времени (15–20 минут); – устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования; – осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о последовательности действий сначала с помощью взрослого, к концу периода обучения, самостоятельно; – имеет представления о независимости количества элементов множества от пространственного расположения предметов, составляющих множество, и их качественных признаков, осуществляет элементарные счетные действия с множествами предметов на основе слухового, тактильного и зрительного восприятия; – имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реальные явления и их изображения: времена года и части суток; – использует схему для ориентировки в пространстве; – владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими взрослыми и сверстниками, используя речевые и неречевые средства общения; – может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); – обладает значительно возросшим объемом понимания речи и звукопроизносительными возможностями, активным словарным запасом с последующим включением его в простые фразы; – в речи употребляет все части речи, проявляя словотворчество; – сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью взрослого и самостоятельно); – изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции, замысел опережает изображение; – положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, ее процессу и результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе изобразительной деятельности, их свойства; – знает основные цвета и их оттенки; – сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; – внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные средства музыки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной деятельностью; – выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов;

– выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; – элементарно описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь его внимание в случае плохого самочувствия, боли и т. п.; – самостоятельно и правильно умывается, самостоятельно следит за своим внешним видом, соблюдает культуру поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного пользования. 

 Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы 

 К семи-восьми годам ребенок: – обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; – усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; – употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, многозначные; – умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; – умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости прибегает к помощи взрослого); – правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели; – составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет творческие рассказы; – осуществляет слуховую и слухо - произносительную дифференциацию звуков по всем дифференциальным признакам; – владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; – осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных); – правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); – владеет основными продуктивной деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.; – выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

– участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; – передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; – регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; – отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; – использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.; – использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; – устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования; – моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаковосимволических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей; определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометрические фигуры и тела; – владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1–9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения; – определяет времена года, части суток; – самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); – пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей; – выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; – отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»; – владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой; – стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной деятельности; – имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская матрешка, дымковская и богородская игрушка, воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор; – проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам; – сопереживает персонажам художественных произведений; – выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых: согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения; – осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных упражнений; – знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; – владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

II. Содержательный раздел 
  Реализация содержания образовательной области осуществляется через регламентируемые (занятия) и нерегламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, театрализованная деятельность, блок дополнительного образования, экскурсии, прогулки, самостоятельная деятельность детей).

2.1. Проектирование образовательного процесса. 
	Образовательная область
	Количество занятий в неделю


	Развитие речи/ восприятия художественной литературы
	1

	Познавательное речи. Познавательно – исследовательская деятельность, конструктивно – модельная деятельность
	2

	Познавательное развитие. Развитие математических представлений
	2

	Художественно – эстетическое развитие. Рисование
	1

	Художественно – эстетическое развитие. Лепка (аппликация
	1

	Художественно – эстетическое развитие. Музыкальное развитие.
	2

	Физическое развитие. Физическая культура
	3 (1 на свежем воздухе)

	Подгрупповое занятие с учителем - логопедом
	4

	Индивидуальное занятие с учителем - логопедом
	3

	Индивидуальное занятие с воспитателем
	3

	Логоритмика (Лечебная физкультура)
	1 


Лечебная физкультура заменяется логоритмикой (1 раз в неделю). Социально-коммуникативное развитие осуществляется в образовательной деятельности в ходе режимных моментов, в самостоятельной игровой деятельности детей, на совместных с родителями мероприятиях, на интегрированных занятиях.

2.2. Организация коррекционно – развивающей работы
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Максимально допустимый объем образовательной нагрузки

	возраст
	Продолжительность 

коррекционно – развивающего занятия
	Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой/ второй половине дня

	С 5 до 6 лет
	20 минут – фронтальное, подгрупповое занятие

10 минут – индивидуальное

30 минут - интегрированное
	в первой половине дня – 70 минут (включая индивидуальное занятие с логопедом)

во второй половине дня – 30 минут (включая индивидуальную работу по заданию логопеда)


В середине каждого коррекционно-развивающего занятия педагоги проводят физкультминутку. Перерывы между коррекционно-развивающими занятиями не менее 10 минут. В середине фронтального или интегрированного занятия учитель-логопед проводит релаксационную паузу.

В середине учебного года (январь) и в начале мая для воспитанников организуются недельные каникулы, во время которых проводят образовательную деятельность только эстетически-оздоровительного цикла и индивидуальные занятия со специалистами.

Формы планирования коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда представлены в виде комплексно-тематического планирования.
 Планирование представлено в книгах Н. В. Нищевой «Комплексно-тематическое планирование коррекционной и образовательной деятельности в группе компенсирующей направленности для детей с 3 до 4 и с 4 до 5 лет» и «Комплексно-тематическое планирование коррекционной и образовательной деятельности в группе компенсирующей направленности для детей с 5 до 6 и с 6 до 7 лет». В рабочей программе приводится планирование на одну неделю.

2.3. Тематическое планирование непосредственной образовательной деятельности учителя-логопеда в подготовительной  группе  на 2023-2024 уч.г. 
	месяц
	неделя
	Лексическая тема
	Обучение грамоте

	Сентябрь
	1
	Здравствуй, детский сад! Я и мои друзья
	Исследование индивидуального развития детей учителем-логопедом, воспитателями, другими специалистами. Заполнение речевых карт учителем-логопедом.

	
	2
	Откуда хлеб пришел?
	

	
	3
	Лес, грибы, лесные ягоды.
	

	
	4
	Осень. Осенние месяцы. Периоды осени. Деревья осенью. 
	Выделение речевых звуков из ряда других. «Слово, звук».

«Длинные – короткие слова».

	Октябрь
	1
	Овощи. Труд взрослых на полях и огородах.
	Знакомство с буквой А, [а]

	
	2
	Фрукты. Труд взрослых в садах.
	Знакомство с буквой У [у]

	
	3
	Лес осенью. Поздняя осень.
	Знакомство с буквой О [о]

	
	4
	Перелетные птицы, водоплавающие птицы. Подготовка птиц к отлету. 
	Знакомство с буквой И [и]

	Ноябрь


	1
	Насекомые и пауки. Подготовка насекомых к зиме.
	Знакомство с буквой  Т [т] [т ‘]

	
	2
	Домашние птицы и животные, детеныши. Их содержание.
	Знакомство с буквой  П [п] [п ‘]

	
	3
	Дикие животные и их детеныши, подготовка животных к зиме.
	Знакомство с буквой  Н [н] [н ‘]

	
	4
	Одежда, обувь, головные уборы.  (материалы, профессии швеи и сапожника)
	Знакомство с буквой М [м] [м ‘]

	Декабрь
	1
	Зима. Зимние месяцы. Зимующие птицы. 
	Знакомство с буквой К [к] [к‘]

	
	2
	Мебель. Назначение мебели. Части мебели. Материалы, из которых она сделана.
	Знакомство с буквой  Б [б] [б‘]

	
	3
	Посуда. Виды посуды. Материалы, из которых она изготовлена. Продукты питания
	Знакомство с буквой Д [д] [д ‘]

	
	4
	Новый год
	Повторение и закрепление ранее изученного материала

	Январь
	1
	Зимние каникулы
	Знакомство с буквой  Г [г] [г ‘]

	
	2
	Транспорт. Виды транспорта. Профессии на транспорте и трудовые действия.
	Знакомство с буквой Ф  [ф] [ф ‘]

	
	3
	Профессии взрослых. Трудовые действия.
	Знакомство с буквой В [в] [в ‘]

	
	4
	Инструменты и материалы.
	Знакомство с буквой  Х [х] [х ‘]

	Февраль
	1
	Животные жарких стран и их детеныши. Их повадки.
	Знакомство с буквой  Ы [ы] 

	
	2
	Животные Севера стран и их детеныши. Их повадки.
	Знакомство с буквой  С [с] [с ‘]

	
	3
	Обитатели  морей и океанов. Рыбы аквариумные и пресноводные.
	Знакомство с буквой З [з] [з ‘]

	
	4
	Наша Армия. День Защитника Отечества
	Знакомство с буквой Ш [ш]



	Март
	1
	Ранняя весна, весенние месяцы. Первоцветы. Мамин праздник.
	Знакомство с буквой  Ж [ж]



	
	2
	Наша Родина – Россия. Москва – столица России.
	Знакомство с буквой Э  [э] 



	
	3
	Наш родной город. Мой дом. Моя улица. 
	Знакомство с буквой Й  [й]

	
	4
	Моя семья. Человек, части тела. Спорт.
	Знакомство с буквой Ц [ц] 



	Апрель
	1
	Весна. Животные и растения. Перелетные птицы.

Весенние работы на селе. (Знакомимся с творчеством С.Я. Маршака)
	Знакомство с буквой  Ч [ч’]



	
	2
	Космос 
(Знакомимся с творчеством К.И. Чуковского)
	Знакомство с буквой  Щ [ щ‘]



	
	3
	Комнатные растения. Размножение и уход(Знакомимся с творчеством С..В. Михалкова)
	Знакомство с буквой  Л [л] [л ‘]

	
	4
	ПДД (Знакомимся с творчествома.Л. Барто)
	Знакомство с буквой  Р [р] [р ‘]



	Май
	1
	Каникулы (Знакомимся с творчеством А.С. Пушкина)
	Знакомство с буквой  Ь,Ъ



	
	2
	День Победы
	Знакомство с буквой  Е, Ё 



	
	3
	Скоро в школу. Школьные принадлежности.
	Знакомство с буквой  Ю,Я

	
	4
	Лето. Цветы на лугу.
	Повторение и закрепление ранее изученного материала


2.4. Комплексно – тематическое планирование работы
Планирование представлено в книге «Комплексно-тематическое планирование коррекционной и образовательной деятельности в группе компенсирующей направленности для детей с 5 до 6 и с 6 до 7 лет». 

Календарно – тематическое планирование подгрупповых занятий на неделю ведется в отдельном журнале. Планирование основано на результатах диагностики, с учетом особенностей контингента воспитанников с использованием пособий, входящих в методический комплект к «комплексной образовательной программе дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР ) с 3 до 7 лет»  Нищевой Н. В. :

1. Конспекты подгрупповых индивидуальных логопедических занятий в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 6 до 7 лет (подготовительная к школе группа) . Сентябрь – Январь. – СПб.: ООО «Издательство «ДЕТСТВО  - ПРЕСС», 2016г. Нищева Н. В.

2. Конспекты подгрупповых индивидуальных логопедических занятий в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 6 до 7 лет (подготовительная к школе группа) . Февраль – май. – СПб.: ООО «Издательство «ДЕТСТВО  - ПРЕСС», 2016г. Нищева Н. В.

3. Конспекты подгрупповых индивидуальных логопедических занятий в средней группе  детского  для детей с ОНР. – СПб.: ООО «Издательство «ДЕТСТВО  - ПРЕСС», 2016г. Нищева Н. В.

4. Конспекты подгрупповых индивидуальных логопедических занятий в старшей  группе  детского  для детей с ОНР. – СПб.: ООО «Издательство «ДЕТСТВО  - ПРЕСС», 2017г. Нищева Н. В.

5. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи. – СПб.: «Издательство «ДЕТСТВО  - ПРЕСС», 2005г. Нищева Н. В.

6. Обучение грамоте детей дошкольного возраста. Парциальная программа. – СПб.: Издательство «ДЕТСТВО  - ПРЕСС», 2015 г. Нищева Н. В.
III. Организационный раздел 
3.1. Основные направления коррекционной и образовательной деятельности

В соответствии с профилем группы образовательная область «Речевое развитие»  выдвинута в Программе на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования личности. 

Такие образовательные области, как «Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие»», «Физическое развитие»  связаны с основным направлением и позволяют решать задачи умственного,  творческого, эстетического,  физического и нравственного развития,  и, следовательно, решают задачу всестороннего гармоничного развития личности каждого ребенка. 

Отражая специфику работы в группе компенсирующей направленности и учитывая основную ее направленность, а так же  имея в виду принцип интеграции образовательных областей, автор включает задачи речевого развития не только в образовательную область «Речевое развитие», но и в другие области.

I. Речевое развитие
Развитие словаря

Формирование и совершенствование грамматического строя речи

 Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа (РАЗВИТИЕ ПРОСОДИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ, КОРРЕКЦИЯ ПРОИЗНОСИТЕЛЬНОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ; РАБОТА НАД СЛОГОВОЙ СТРУКТУРОЙ И ЗВУКОНАПОЛНЯЕМОСТЬЮ СЛОВ; СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ,  РАЗВИТИЕ НАВЫКОВ ЗВУКОВОГО И СЛОГОВОГО АНАЛИЗА И СИНТЕЗА)
 Развитие связной речи

 Формирование коммуникативных навыков

  Обучение элементам грамоты 

II. Познавательное развитие

   Сенсорное развитие

   Развитие психических функций
   Формирование целостной картины мира

   Познавательно-исследовательская деятельность

    Развитие математических представлений

 III. Художественно-эстетическое развитие

 Восприятие художественной литературы

 Конструктивно-модельная деятельность

 ИЗОБРАЗИТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ (РИсование,
 Аппликация)

ЛЕПКА

МУзыкаЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ (восприятие музыки, Музыкально-ритмические движения, Пение, Игра не детских музыкальных инструментах)

IV. Социально-личностное развитие

ФОРМИРОВАНИЕ ОБЩЕПРИНЯТЫХ НОРМ ПОВЕДЕНИЯ

ФОРМИРОВАНИЕ ГЕНДЕРНЫХ И ГРАЖДАНСКИХ ЧУВСТВ

РАЗВИТИЕ ИГРОВОЙ И ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

(Подвижные игры, Дидактические игры, Сюжетно-

ролевая игра, Театрализованные игры)

СОВМЕСТНАЯ ТРУДОВАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
фОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ БЕЗОПАСНОСТИ В БЫТУ, СОЦИУМЕ,

ПРИРОДЕ

V. Физическое развитие

  ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА (Основные движения,
Общеразвивающие упражнения, Спортивные упражнения, Подвижные игры)

ОВЛАДЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫМИ НОРМАМИ И ПРАВИЛАМИ 

 ЗДОРОВОГО ОБРАЗА ЖИЗНИ 

3.2. Система коррекционной и образовательной деятельности
Учебный год в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи длиться девять  месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода:

I период – сентябрь, октябрь, ноябрь;

II период – декабрь, январь, февраль;

III период – март, апрель, май. 

Как правило, сентябрь отводится всеми специалистами для углубленной педагогической диагностики индивидуального развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения всеми специалистами группы рабочих программ, корректировки основной адаптированной образовательной программы. 

В конце сентября специалисты, работающие в группе, на психолого-медико-педагогическом совещании при заведующей ДОУ обсуждают результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных результатов утверждают рабочие программы и АОП  ДО.

С первого октября начинается организованная образовательная деятельность с детьми во всех возрастных группах. Проведение рабочих совещаний по завершении первого, а затем и второго периодов работы не является обязательным. Обсуждение темпов динамики индивидуального развития детей может проходить в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-логопеда со всеми специалистами. 

Заведующая дошкольным образовательным учреждением утверждает рабочие программы специалистов и АОП ДО.  Психолого-медико-педагогическое совещание обязательно проводится в конце учебного года с тем, чтобы обсудить динамику индивидуального развития каждого воспитанника и определить необходимость дальнейшего его пребывания в группе компенсирующей направленности.
3.3. Примерное перспективное планирование коррекционной работы

 (более подробное планирование, его корректировка ведется в журнале календарно – тематического планирования учителя – логопеда).
Задачи работы по обучению грамоте.
Предварительный добукварный период:
Развитие зрительного и слухового внимания и восприятия, мышления, памяти.

Формирование навыков ориентировки в схеме собственного тела, на плоскости, в пространстве.

Развитие навыков общения и связной речи. Формирование умения вести диалог и связно излагать свои мысли.

Развитие фонематических процессов: восприятия, представлений.

Формирование понятий звук, гласный звук, согласный звук и умения оперировать этими понятиями.

Формирование понятий слог, слово, предложение. 

I период. 

Звукопроизношение: (с учетом индивидуальных особенностей ребенка) уточнить произношение гласных звуков, а также звуков раннего онтогенеза. Закреплять в речи чистое произношение свистящих звуков. Формировать правильную артикуляцию шипящих звуков, начать их автоматизацию. Формировать правильную артикуляцию сонорных звуков.

Работа над слоговой структурой слова.  упражнять детей в различении на слух длинных и коротких слов, учить передавать ритмический рисунок слов, работать над двусложными, а затем и трехсложными словами.
Развитие навыков звукового анализа и синтеза воспитывать внимание к звуковой стороне речи. Формировать умение различать гласные звуки (по принципу контраста [у] – [а], [и] –[о], гласные, близкие по артикуляции [о]-[у] формировать умение дифференцировать согласные раннего онтогенеза, отличающихся по артикуляции. Формировать умение различать гласные – согласные звуки. Обучение навыков анализа и синтеза. Формировать умение выделять первый звук всловах. Обучать выделению согласных звуков из ряда звуков, слогов, слов. Формировать умение проводить анализ и синтез слогов (подготовительная группа). Формировать умение подбирать слово на заданный звук. Формировать умение делить слова на слоги.

Грамота. Формировать понятие буква и представления о том, чем звук отличается от буквы. Ознакомление с гласными А,О, У, И, с согласными П, Т, Н, М. Формирование навыков конструирования букв из палочек, «рисование» в воздухе. Обучение узнаванию «зашумленных» букв, нахождение букв в ряду символов. Формировать навык составления и слияния гласных, осознанного чтения коротких слов.

Развитие общих речевых навыков  Начать (продолжить) работу по правильному физиологическому и речевому дыханию. Формировать мягкую атаку голоса при произнесении гласных. Работа над плавностью речи. Работать над четкостью дикции. Начать работу над интонационной выразительностью.

Грамматический строй речи учить употреблять имена существительные в форме единственного и множественного числа, упражнять в употреблении формы множественного числа имен существительных в родительном падеже. Учить согласовывать слова в предложении в роде, числе, в падеже. Учить образовывать и использовать в речи существительные с уменьшительно – ласкательными суффиксами: -ик, -ек, -чик, - чек, -очк, - еньк, - оньк. Учить образовывать и использовать в речи относительные прилагательные (шерстяной, меховой), притяжательные прилагательные (заячий, беличий).

Связная речь. Развивать умение вслушиваться в обращенную речь. Развивать диалогическую речь. Учить отвечать на вопросы предложениями из 2-3 слов. Учить составлять простые предложения. Учить повторять за взрослым (составлять по алгоритмам) рассказы – описания (по лексическим темам).

II период

Звукопроизношение: (с учетом индивидуальных особенностей ребенка. Продолжить подготовку артикуляционного аппарата к постановке нарушенных звуков (индивидуально). Закреплять в речи чистое произношение свистящих звуков. Формировать правильную артикуляцию шипящих звуков, начать их автоматизацию. Формировать правильную артикуляцию сонорных звуков.

Работа над слоговой структурой слова.  упражнять в передаче ритмического рисунка слова. Работа над односложными, двух-, трехсложными словами. 

Развитие навыков звукового анализа и синтеза. Совершенствовать умение различать на слух длинные и короткие слова. обучать запоминанию и воспроизведению цепочки слов со сменной ударения, интонации. Совершенствовать умение различать на слух гласных и согласных звуков. Закреплять умение выделения звука из ряда звуков, гласных в начале слова, согласных в начале и конце слова. закрепить понятие «слог» и умение им оперировать.
Грамота.  Закреплять понятие буква и представления, чем звук отличается от буквы. Ознакомление с буквами  К, Б, Д, Г, Ф, В, Х, Ы, С, З, Ш. совершенствовать навык конструирования букв из палочек, бобов, пуговиц… Обучение узнаванию «зашумленных» букв, нахождение букв в ряду символов. Формировать навык составления и слияния гласных, осознанного чтения коротких слов. Ознакомление с некоторыми правилами правописания (раздельное написание слов в предложении, употребление заглавной буквы в начале предложения, в именах собственных, точка в конце предложения (подготовительная группа).

Развитие общих речевых навыков Н учить детей изменять силу голоса, учить говорить тише, громче. Совершенствовать интонационную выразительность. Начать (продолжить) работу по правильному физиологическому и речевому дыханию. Формировать мягкую атаку голоса при произнесении гласных. Работа над плавностью речи. Работать над четкостью дикции. Начать работу над интонационной выразительностью.

Грамматический строй речи.   закреплять в речи простые предлоги, учить использовать предлоги за, около, возле…учить употреблять имена существительные в форме единственного и множественного числа, упражнять в употреблении формы множественного числа имен существительных в родительном падеже. Учить согласовывать слова в предложении в роде, числе, в падеже. Учить образовывать и использовать в речи существительные с уменьшительно – ласкательными суффиксами: -ик, -ек, -чик, - чек, -очк. Обогащен ие словаря глаголами. Учить образовывать однокоренные слова. 

Связная речь. Закреплять умение вслушиваться в обращенную речь. Развивать диалогическую речь. Закреплять навык отвечать на вопросы предложениями из 2-3 слов, составлять простые предложения. Закреплять и совершенствовать навык повторять за взрослым (составлять по алгоритмам) рассказы – описания (по лексическим темам).

III период   

Звукопроизношение: (с учетом индивидуальных особенностей ребенка) завершить работу по подготовке артикуляционного аппарата к формированию правильной артикуляции всех групп звуков. Автоматизировать ранее поставленные звуки (индивидуаьно). Формировать правильную артикуляцию сонорных звуков.

Работа над слоговой структурой слова.  закреплять умение передавать ритмический рисунок слова. Продолжать упражнять детей в различении на слух длинных и коротких слов, учить передавать ритмический рисунок слов, работать над двусложными, а затем и трехсложными словами.
Развитие навыков звукового анализа и синтеза. Закреплять представления о гласных и согласных звуках, их отличительных признаках. Упражнять в различении гласных – согласных звуков, в подборе слов на заданный звук.  Формировать (закреплять) представления о твердости – мягкости, глухости – звонкости согласных звуков. Упражнять в дифференциации согласных звуков по акустическим признакам. Знакомство со звуками [j] [ц] [ч] [щ] [л] [л‘] [р] [р‘]. Совершенствовать навыков звукового анализа и синтеза. Закреплять навык слогового анализа и синтеза слов, состоящего из одного, двух. трех слогов.

Грамота. Ознакомление с буквами Ж, Э Й Ц Ч Л Е Ё Ю Я Ь Ъ Л Р. Развивать навыков конструирования букв из палочек, мозаики. закрепление знаний уже известных детям правил правописания. Закрепление умения трансформировать буквы, различать правильно и неправильно напечатанные буквы, допечатывать незаконченные буквы. Ознакомление с правилами правописания ча-ща, чу-щу. Совершенствования навыка осознанного чтения слов, предложений, небольших текстов.  Формирование навыка разгадывания ребусов, кроссвордов, чтения изографов.
Развитие общих речевых навыков. учить детей изменять силу голоса, учить говорить тише, громче. Совершенствовать интонационную выразительность. Продолжить работу по правильному физиологическому и речевому дыханию. Формировать мягкую атаку голоса при произнесении гласных. Работа над плавностью речи. Работать над четкостью дикции. Начать работу над интонационной выразительностью.

Грамматический строй речи.   закреплять в речи пройденные предлоги: на, с, в, из, по. Продолжать работу над умением согласовывать слова в предложении в роде, числе, падеже закреплять навык употреблять имена существительные в форме единственного и множественного числа, упражнять в употреблении формы множественного числа имен существительных в родительном падеже. Учить согласовывать слова в предложении в роде, числе, в падеже. Учить образовывать и использовать в речи существительные с уменьшительно – ласкательными суффиксами: -ик, -ек, -чик, - чек, -очк. Обогащен ие словаря глаголами. Учить образовывать однокоренные слова. 

Связная речь.   Развивать у детей навыки связной речи при составлении рассказов – описаний, загадок – описаний, рассказов по серии картин, пересказе. Учить понимать чувства других людей. Стимулировать собственные высказывания детей – вопросы, ответы, являющиеся основой познавательного общения. 

Сентябрь отводится всеми специалистами для углубленной педагогической диагностики индивидуального развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения всеми специалистами группы рабочих программ, корректировки основной адаптированной образовательной программы.

В конце сентября специалисты, работающие в группе, на психолого-медико-педагогическом консилиуме при заведующей ДОУ обсуждают результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных результатов утверждают рабочие программы и АОП ДО.

С первого октября начинается организованная образовательная деятельность с детьми. Проведение рабочих совещаний по завершении первого, а затем и второго периодов работы не является обязательным. Обсуждение темпов динамики индивидуального развития детей может проходить в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-логопеда со всеми специалистами.

Заведующая дошкольным образовательным учреждением утверждает рабочие программы специалистов и АОП ДО. Психолого-медико-педагогический консилиум обязательно проводится в конце учебного года с тем, чтобы обсудить динамику индивидуального развития каждого воспитанника и определить необходимость дальнейшего его пребывания в группе компенсирующей направленности.

Все остальное время в сетке работы учителя-логопеда во всех возрастных группах занимает индивидуальная работа с детьми.

  В середине учебного года, с 01.01 по 11.01 устраиваются зимние каникулы, а в первую неделю мая – весенние каникулы. Если на этот период выпадают рабочие дни, то в эти дни всеми специалистами проводится только индивидуальная работа с детьми, кроме того все специалисты принимают участие в совместной деятельности с детьми, организуют игровую деятельность дошкольников, обязательно проводятся музыкальные, физкультурные и логоритмические занятия. 

Обучение детей с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уровнем речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и развитие активной подражательной речевой деятельности.  В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и показывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, дифференцированно воспринимать вопросы кто? куда? откуда? понимать обращение к одному и нескольким лицам, грамматические категории числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, определять элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направления работы происходит развитие активной подражательной речевой деятельности (в любом фонетическом оформлении называть родителей, близких родственников, подражать крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отдавать приказы - на, иди. Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что делает? Что? (например, Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или добавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей).  В итоге коррекционной работы на этом этапе формирования речевого развития дети учатся соотносить предметы и действия с их словесным обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный словарь должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто видит; действий, которые совершает сам или окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У детей появляется потребность общаться с помощью элементарных двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформления. Обучение детей с начатками фразовой речи (со вторым уровнем речевого развития) предполагает несколько направлений: 

- развитие понимания речи включает в себя формирование умения вслушиваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых признаков; формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к восприятию диалогической и монологической речи; - активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка. Обучение называнию 1-3хсложных слов (кот, муха, молоко), учить первоначальным навыкам словоизменения, затем – словообразования (число существительных,   наклонение и число глаголов, притяжательные местоимения «мой - моя» существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами  типа «домик, шубка», категории падежа существительных); - развитие самостоятельной фразовой речи: усвоение моделей простых предложений : существительное плюс согласованный глагол в повелительном наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени плюс существительное в косвенном падеже ( типа «Вова, спи», «Толя спит», «Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов – на, - под, - в, - из. Объединение простых предложений в короткие рассказы. Закреплять навыки составления предложений по демонстрации действия с опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Притом допускается любое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказываний, в то время, как фиксируется внимание на правильности звучания грамматически значимых элементов (окончаний, суффиксов и т.д.).  -  Развитие произносительной стороны речи: учить различать речевые и неречевые звуки определять источник, силу и направленность звука. Уточнять правильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать правильную звуко -слоговую структуру слова. Учить различать и воспроизводить четко слоговые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонацией. Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов завершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нарушения звукопроизношения. К концу данного этапа обучения дети должны владеть простой фразой, научиться согласовывать основные члены предложения, понимать и использовать простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и рода. Расширено понимание некоторых грамматических форм слов, несложных рассказов, коротких сказок. Обучение детей с развернутой фразовой речью с элементами лексико-грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого развития) предусматривает: 1. Развитие понимания речи (умение вслушиваться в обращённую речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; развивать понимание более тонких значений обобщающих слов, готовить к овладению монологической и диалогической речью. а) Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные и т.д. Затем - отработка этих дифференцировок в произношении. б) Закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе. в) Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого слога без стечения согласных, выделение начального гласного/согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, выделение конечного согласного/гласного звука в слове, деление слова на слоги, анализ и синтез 2-Зсложных слов и т.д.) г) Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими правильно произносимым звукам. Обучение элементам звукобуквенного анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения включает в себя закрепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение», «рассказ»; анализ и синтез звуко слоговых и звукобуквенных структур. 2. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не только увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: расширение значений слов; формирование семантической структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоятельную речь существительных уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, голосок - голосище); с противоположным значением (грубость, вежливость; жадность-щедрость). Уменье объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, бить баклуши и т.д.). Подбирать однозначные существительные к прилагательным (острый - нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню - кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый). 3. Развитие развернутой фразовой речи, фонетически правильно оформленной; расширение навыков составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности, составление предложений с разными видами придаточных, закрепление умений составлять рассказы по картине, серии картин, по представлению, по демонстрации действий, преобразование деформированного текста; включение в рассказы начала и конца сюжета, элементов фантазии. Дифференциации звуков на всех этапах обучения уделяется большое внимание. Каждый звук, после того как достигнуто его правильное произношение, сравнивается на слух со всеми артикуляционными или акустически близкими звуками (1-й этап дифференциации). Позднее, после усвоения артикуляции второго из пары взаимозаменяющихся в речи звуков, дифференциация производится не только на слух, но и в произношении (2-й этап дифференциации). Такая последовательность работы позволяет очень рано включать упражнения в различении звуков, что способствует спонтанному появлению в речи детей новых звуков и значительно облегчает 2-й этап работы над дифференциацией. Благодаря развившемуся слуховому контролю этот этап завершается значительно быстрее. Большое внимание уделяется гласным звукам, от четкости произношения которых в значительной мере зависит внятность речи. Кроме того, правильное произношение гласных играет большую роль при анализе звукового состава слова. На основании уточненных произносительных навыков осуществляются наиболее простые формы фонематического восприятия, т. е. умение услышать заданный звук (в ряду других звуков); определить наличие данного звука в слове. С самого начала обучения необходимо опираться на осознанный анализ и синтез звукового состава слова. Умение выделять звуки из состава слова играет большую роль при восполнении пробелов фонематического развития. Упражнения в звуковом анализе и синтезе, опирающиеся на четкие кинестетические ощущения, способствуют осознанному звучанию речи, что является базой для подготовки к обучению грамоте. С другой стороны, навыки звуко-буквенного анализа, сравнение, сопоставление сходных и различных признаков звуков и букв, упражнения по анализу, синтезу способствуют закреплению навыков произношения и усвоению сознательного чтения и письма. В системе обучения предусмотрено определенное соответствие между изучаемыми звуками и теми или иными формами анализа. В определенной последовательности проводятся упражнения, подготавливающие детей к обучению грамоте — вначале это выделение из слов отдельных звуков, затем анализ и синтез простейших односложных слов. И лишь позднее дети овладевают навыком звуко-слогового анализа и синтеза двух-. трехсложных слов. Навыки рече-звукового анализа и синтеза совершенствуются в процессе дальнейшего изучения звуков и обучения грамоте. — Работа начинается с уточнения артикуляции -звуков у, а, и. Эти же звуки используются для наиболее легкой формы анализа — выделения первого гласного звука из начала слов. Детям дается первое представление о том, что звуки могут быть расположены в определенной последовательности. Четко артикулируя, они произносят указанные звуки, например, а, у или и, у, а, а затем определяют количество их и последовательность. Далее осуществляется анализ и синтез обратного слога типа ап, ут, ок. Дети учатся выделять последний согласный из конца слова (кот, мак). Затем они приступают к выделению начальных согласных и ударных гласных из положения после согласных (дом, танк). После указанных упражнений дети легко овладевают анализом и синтезом прямого слога типа «са».  Далее основной единицей изучения становится не отдельный звук в составе слова, а целое слово. Дети учатся делить слова на слоги. В качестве зрительной опоры используется схема, в которой длинной чертой или полоской бумаги обозначаются слова, короткими — слоги. Составляются из полосок (или записываются) схемы односложных, двусложных и трехсложных слов. Проводятся разнообразные упражнения для закрепления навыка деления слов на слоги. Затем дети овладевают полным звуко-слоговым анализом односложных трехзвуковых (типа мак) и двухсложных (типа зубы) слов, составляют соответствующие схемы, в которых обозначаются не только слова и слоги, но и звуки. Постепенно осуществляется переход к полному анализу и синтезу слов без помощи схемы. Дальнейшее усложнение материала предусматривает анализ слов со стечением согласных в составе слога (стол, шкаф); двухсложных с одним закрытым слогом (кошка, гамак, клубок), некоторых трехсложных (канава), произношение которых не расходится с написанием. Вводятся упражнения в преобразовании слов путем замены отдельных звуков (лук — сук, мак — рак). За это же время практически усваиваются термины: слог, предложение, согласные звуки, звонкие, глухие, твердые, мягкие звуки. Наряду с закреплением всех полученных навыков, ребенка необходимо познакомить с буквами, объединением букв в слоги и слова, умением охватить зрением одновременно две буквы, уяснением значения прочитанного. Основным приемом при овладении чтением слова является чтение по следам анализа и синтеза. При этом слог или слово после предварительного анализа складывается из букв разрезной азбуки, а затем, непосредственно за расположением слов на слоги и звуки, следует обратный процесс — соединение звуков в слоги и чтение слов по слогам. С самых первых упражнений в чтении надо стремиться к тому, чтобы ребенок читал слово по слогам. Постепенно у детей воспитывается навык одновременного восприятия двух, а позднее трех букв. Необходимо следить за тем, чтобы дети понимали каждое прочитанное слово, а позднее — предложение. Для чтения используются буквы разрезной азбуки, слоговые таблицы, слоги и слова. Обучение чтению тесно связано с обучением письму. Дети печатают или складывают после устного анализа, а позднее самостоятельно, слова, затем их читают. Большое внимание уделяется всевозможным преобразованиям слов; например: каша — кашка — кошка — мошка. Внимание детей обращается на то, что изменение только одного звука в слове достаточно для образования нового слова. К концу обучения дети могут овладеть сознательным послоговым чтением, уметь читать не только слова, но и простые предложения и тексты. В итоге обучения дети должны овладеть навыками использования простых и сложных предложений, уметь составить рассказ по картине и серии картин, пересказать текст, владеть грамматически правильной разговорной речью в соответствии с основными нормами языка; фонетически правильно оформлять самостоятельные высказывания, передавая слоговую структуру слов, владеть некоторыми элементами грамоты (чтение и печатание отдельных букв, слогов и коротких слов). Однако их развернутая речь может иметь некоторые лексические, грамматические, фонетические неточности, ликвидация которых должна сочетаться с обучением детей сложным формам речи, что и предлагается сделать на следующем этапе обучения. Обучение детей с остаточными проявлениями нерезко выраженного недоразвития всех компонентов языковой системы (четвертым уровнем речевого развития) предусматривает  направления работы, связанные с комплексной подготовкой  их к школе: - совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразовательных процессов (сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка,  прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с  оттеночными значениями: выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнять в подборе синонимов, антонимов, давая им объяснения (скупой – жадный, добрый – милосердный, неряшливый – неаккуратный, смешливый – веселый, веселый – грустный и проч.), объяснять переносное выражение слов и целых выражений (сгореть со стыда, широкая душа), преобразовывать названия профессий мужского рода в названия женского рода (портной – портниха, повар – повариха, скрипач - скрипачка), преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (читать  читатель – читательница – читающий);  - развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закреплять навык употребления предложений по опорным словам, расширять объем предложений путем введения однородных членов предложений,  - совершенствовать связную речь: закреплять навыки рассказа, пересказа с элементами фантазийных и творческих сюжетов, - совершенствовать произносительную сторону речи: закреплять навыки четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматизировать их правильное произношение в многосложных словах и самостоятельных высказываниях, воспитывать ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи. - подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: закреплять понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», учить осуществлять анализ и синтез обратных и прямых слогов и односложных- двух, трех сложных слов, учить составлять из букв разрезной азбуки слоги, слова и читать их, развивать оптико-пространственные и моторно-графические навыки, готовить к беглому послоговому чтению с осознанием смысла прочитанного. В результате логопедического воздействия речь дошкольников должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в свободном, безошибочном владении диалогической и монологической речью, а именно: в умении адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и логично рассказывать о событиях реального мира, пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, осуществлять творческое рассказывание и т. д. Соответственно с этим у детей сформирован  лексико-грамматический строй языка. Так, дети адекватно понимают и употребляют различные части речи, простые и сложные предлоги, владеют в полном для указанного возраста объема навыками словообразования и словоизменения. Фонетическое оформление речи детей должно в полной мере соответствовать нормам родного языка. Кроме того, у детей достаточно сформированы операции звуко-слогового анализа и синтеза и элементарные навыки грамоты (чтение и печатание некоторых букв, слогов, коротких слов). 
3.4. Организация режимных моментов, распорядок дня

В соответствии с Программой максимально допустимый объем образовательной нагрузки не превышает нормативы САНПИН от 15 мая 2013 года № 26 (зарегистрировано Министерством юстиции Российской Федерации 29 мая 2013г, регистрационный № 28564).

Распорядок дня в группе компенсирующей направленности включает в себя:

· прием пищи (завтрак, обед, полдник);

· ежедневную прогулку;

· дневной сон продолжительность 2-2,5 часа в разных возрастных группах;

· самостоятельную деятельность детей;

· коррекционно-развивающую работу (групповые и индивидуальные занятия с учителем-логопедом);

· непосредственную образовательную деятельность (с детьми старшего дошкольного возраста и во второй половине дня, но не чаще двух раз в неделю);

· общественно-полезный труд (в подготовительной к школе группе);

· разные виды двигательной активности, физические упражнения и закаливающие мероприятия.

Циклограмма рабочего времени учителя-логопеда

	Время 
	8.15 – 9.00
	9.00 – 10.10
	10.10 – 11.10
	11.10 – 12.00

	Дни недели
	
	
	
	

	Пн.
	Индивидуальная работа
	Непосредственно образовательная деятельность 

Индивидуальная работа
	Индивидуальная работа


	Индивидуальная работа

Организационно- методическая работа

	Вт.
	Индивидуальная работа
	Непосредственно образовательная деятельность

Индивидуальная работа
	Индивидуальная работа


	Индивидуальная работа

Организационно- методическая работа

	Ср.
	Индивидуальная работа
	Непосредственно образовательная деятельность 

Индивидуальная работа
	Индивидуальная работа


	Индивидуальная работа

Организационно- методическая работа

	Чт.
	
	
	15.00-17.00

Индивидуальная работа

	17.00-18.00

Индивидуальная работа

Взаимодействие с родителями
«Консультационный пункт»

	Пт.
	Индивидуальная работа


	Непосредственно образовательная деятельность 

Индивидуальная работа
	Индивидуальная работа
	Индивидуальная работа

Организационно- методическая работа


Социально-коммуникативное развитие детей осуществляется в образовательной деятельности в ходе режимных моментов, в совместной и самостоятельной игровой деятельности, в семье. 
Распорядок дня в группе, компенсирующей направленности включает в себя:

• прием пищи (завтрак, обед, полдник);

• ежедневную прогулку, продолжительность которой не менее 4—4,5 часов;

• дневной сон продолжительность 2—2,5 часа в разных возрастных группах;

• самостоятельную деятельность детей;

• коррекционно-развивающую работу (групповые и индивидуальные занятия с учителем-логопедом);

• непосредственную образовательную деятельность (с детьми старшего дошкольного возраста и во второй половине дня, но не чаще двух раз в неделю);

• общественно-полезный труд (в подготовительной к школе группе);

• разные виды двигательной активности, физические упражнения и закаливающие мероприятия.

Режим дня детей в теплый период года

	Режимные моменты
	Подготовительная

 группа 

от 6 до 7 лет

	Прием и осмотр детей, игры
	

	Прием и осмотр детей, игры, дежурство, общение
	7.30-8.30

( на воздухе)

	Утренняя гимнастика
	8.20-8.30

(на воздухе)

	Завтрак 
	8.30-9.00

	Самостоятельные игры
	

	НОД (развивающая образовательная ситуация)
	9.15-45

(на воздухе)

	Второй завтрак
	9.50-10.00

	Прогулка
	9.00-12.20

	Возвращение с прогулки, игры
	12.20-12.30

	Обед
	12.30-12.50

	Закаливающие процедуры
	12.50-13.00

	Дневной сон
	13.00-15.30

	Постепенный подъем, гигиенические процедуры
	15.30-15.40

	Постепенный подъем, гимнастика пробуждения
	

	Бодрящая гимнастика
	15.40-15.50

	Игры, общение и деятельность по интересам
	

	 Игры, общение, деятельность по интересам
	

	Игры, досуги, кружки, общение, самостоятельная деятельность о интересам и выбору детей
	15.50-16.40

	Полдник

уплотненный
	16.40-17.00

	Игры и самостоятельная деятельность 
	

	Игры, прогулка
	17.00-18.00

	Уход детей домой
	До 18.00


Режим дня детей в холодный период года

	Режимные моменты
	Подготовительная

 группа 

от 6 до 7 лет

	Прием и осмотр детей, игры
	

	Прием и осмотр детей, игры, дежурство, общение
	7.30-8.10

( на воздухе)

	Утренняя гимнастика
	8.20-8.30

	Завтрак 
	8.30-8.55

	Самостоятельные игры
	

	НОД (развивающая образовательная ситуация)
	9.00-10.50

(три)

	Второй завтрак
	10.50-11.00

	Прогулка
	11.00-12.20

	Возвращение с прогулки, игры
	12.20-12.30

	Обед
	12.30-12.50

	Закаливающие процедуры
	12.50-13.00

	Дневной сон
	13.00-15.30

	Постепенный подъем, гигиенические процедуры
	15.30-15.35

	Постепенный подъем, гимнастика пробуждения
	

	Бодрящая гимнастика
	15.35-15.45

	Игры, общение и деятельность по интересам
	

	НОД (Развивающая образовательная ситуация)
	

	Игры, досуги, кружки, общение, самостоятельная деятельность о интересам и выбору детей
	15.45-16.30

	Полдник

уплотненный
	16.30-16.50

	Игры и самостоятельная деятельность 
	

	Игры, прогулка
	17.00-18.00

	Уход детей домой
	До 18.00


Примерное расписание работы учителя-логопеда
1-е подгрупповое занятие 9.00—9.25
2-е подгрупповое занятие 9.35—10.00

3-е подгрупповое занятие 10.10—10.35

Индивидуальная работа с детьми 10.35—12.45

Участие логопеда в режимных моментах 12.45—13.00

3.5. Организация предметно-пространственной развивающей среды
    Описание предметно-пространственной развивающей среды для всех возрастных групп представлено в «Комплексной образовательной программе дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет» Н. В. Нищевой.

Список методической литературы и дидактических пособий

Главные книги методического комплекта

1. Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016.

2. Нищева Н. В. Планирование коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) и рабочая программа учителя-логопеда. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.

3. Нищева Н. В. Комплексно-тематическое планирование коррекционной и образовательной деятельности в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (с 3 до 4 и с 4 до 5 лет). – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016.

4. Нищева Н. В. Комплексно-тематическое планирование коррекционной и образовательной деятельности в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (с 5 до 6 и с 6 до 7лет). – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

3.6. Организация предметно-пространственной развивающей среды и материально-техническое оснащение кабинета учителя-логопеда
Описание предметно-пространственной развивающей среды для всех возрастных групп представлено в «Комплексной образовательной программе дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет» Н. В. Нищевой. 

Материально-техническое оснащение кабинета:

1. Логопедический интерактивный стол.
2. Компьютер.

3. МФУ
4. Магнитная доска.

5. Пальчиковые бассейны с различными наполнителями.

6. Конструкторы «Lego», мозаики

7. Звучащие игрушки.

8.  Дыхательные тренажеры.

9.  Картотека предметных и сюжетных картинок по всем лексическим темам.

10.  Картотека заданий для автоматизации и дифференциации звуков всех групп в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, чистоговорках, потешках, рассказах.

11.  Картотека упражнения дыхательной гимнастики.

12. Картотека упражнения артикуляционной гимнастики.

13.  Картотека упражнения пальчиковой гимнастики.

14. Дидактические игры по лексическим и грамматическим темам.

15.  Пособия для развития мелкой моторики.

16.  Мячи массажные, мяч.

17. Мелкие игрушки по лексическим темам.

18.  Детская художественная и развивающая литература.

19.  Рабочие тетради 
3.7. Модель взаимодействия субъектов коррекционно-образовательного процесса в группе для детей с общим недоразвитием речи

                                                                                                                   


                                                                                         

                                                              


    Педагогический коллектив ДОУ представлен воспитателями, младшим воспитателем, инструктором по физической культуре, музыкальным руководителем, учителем - дефектологом, медицинская сестра, заместителем заведующего по воспитательно-методической работе, заведующей и другими специалистами.

Поэтому каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, определен​ные образовательными программами и положениями о ДОУ, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сфе​ры, высших психических процессов и укреплении здоровья.
Учитель - логопед:

- обследует речь детей средней, старшей и подготовительной к школе групп учреждения;

- готовит документы для обследования детей в ПМПК с целью комплектования логопедических групп на следующий учебный год;

- проводит регулярную коррекционно-развивающую работу с детьми по исправлению различных нарушений речи, предупреждению нарушений чтения и письма;

- осуществляет взаимодействие с педагогами по вопросам освоения детьми программы дошкольного образовательного учреждения;

- информирует педагогический коллектив ДОУ о задачах, содержании, результатах коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ;

- представляет администрации ДОУ, Психолого-медико-педагогической комиссии ежегодный отчет, содержащий сведения о количестве детей с нарушениями речи в дошкольном образовательном учреждении и результатах коррекционно-развивающей работы;

- готовит документы и создает в ДОУ условия для обследования детей специалистами Психолого-медико-педагогической комиссии, с целью окончания коррекционной деятельности в коррекционных группах;

- ведет разъяснительную и просветительскую работу среди педагогов, родителей, на педагогических советах, методических объединениях и родительских собраниях о задачах и специфике логопедической работы по коррекции нарушений речи.

Воспитатель совершенствует артикуляционную моторику, развивает мелкую моторику воспитанников во время конструирования, рисования, лепки и аппликации, общую моторику – во время прогулок; развивает внимание, память, логическое мышления в играх и упражнениях на бездефектном речевом материале; формирует связную речь, закрепляет навыки чтения и письма; закрепляет речевые навыки во время режимных моментах, при выполнении заданий логопеда во второй половине дня.

Основные средства и способы организации коррекционно-логопедической работы воспитателя 

1. Артикуляционная гимнастика (с элементами дыхательной и голосовой): выполняется в течение дня 3-5 раз. 

2. Пальчиковая гимнастика выполняется в комплексе с артикуляционной 3-5 раз в день.

3. Логопедические пятиминутки дидактические игры и упражнения на совершенствование речевой функции. 

 Вечерние индивидуальные занятия воспитателя по заданию логопеда, закрепляющие звукопроизношение. Работа проводится воспитателем по индивидуальным тетрадям детей. Содержание данных занятий определено программой коррекционно-логопедической работы:

а) проговаривание слогов, слов, предложений на закрепляемый звук;

б) повторение скороговорок, коротких рассказов, стихов;

в) упражнение в звуко-слоговом анализе и синтезе;

г) повторение лексико-грамматических упражнений;

д) упражнения на развитие внимания, памяти, мышления.


Инструктор по физической культуре проводит работу по развитию общей и мелкой моторики, постановке правильного дыхания, развитию координации речи и движения.


Музыкальный руководитель обеспечивает развитие темпа, ритма мелодики речевых и неречевых звуков, развитие слухового восприятия, развитие силы голоса.


Учитель - дефектолог осуществляет руководство работой по сенсорному развитию и развитию психических функций, способствует адаптации и социализации детей с ОВЗ в условиях детского сада.


Медицинская сестра обеспечивает медицинское сопровождение развития ребёнка с ОВЗ, а также разрабатывает комплекс оздоровительно-профилактических мероприятий.


Родители воспитанников взаимодействуют с педагогами по вопросам реализации основной общеобразовательной программы и вопросам коррекции речевых и слухоречевых нарушений. 
В целом логопедическая работа с детьми дошкольного возраста подчиняется общей логике развертывания коррекционно-образовательного процесса и, следовательно, может быть представлена в виде алгоритма с разбивкой на ряд этапов, которые для достижения конечного результата – устранения недостатков в речевом развитии дошкольников – реализуются в строго определенной последовательности.

3.8. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе для детей с ТНР, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», а также ФГОС дошкольного образования, в котором определены государственные гарантии качества образования. Оценка качества дошкольного образования (соответствия образовательной деятельности, реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы в дошкольном образовании детей с ТНР) направлена, в первую очередь, на оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности. Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых Организаций, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-методические, управление Организацией и т. д.. Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации на основе достижения детьми с ТНР планируемых результатов освоения Программы. Целевые ориентиры, представленные в Программе: - не подлежат непосредственной оценке; - не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; - не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей с ТНР; - не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей с ТНР; - не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. Программа строится на основе общих закономерностей развития личности детей раннего и дошкольного возраста с ТНР с учетом сенситивных периодов в развитии. Дети с недостатками в физическом и/или психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и социального развития личности. Поэтому целевые ориентиры основной образовательной программы Организации, реализуемой с участием детей с ТНР, должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка.

В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе: 1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР; 2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях современного постиндустриального общества; 3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности используемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования для детей раннего и дошкольного возраста с ТНР; 4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации и для педагогов Организации в соответствии: – с разнообразием вариантов развития ребенка с ТНР в дошкольном детстве, – разнообразием вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды, – разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской Федерации; 5) представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования для детей с ТНР на уровне дошкольной образовательной организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны. Система оценки качества реализации адаптированной образовательной программы дошкольного образования для детей с ТНР на уровне дошкольной образовательной организации должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу – обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями ФГОС дошкольного образования.

Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной среды: характер взаимодействия со взрослыми, характер взаимодействия с другими детьми, система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. Характер взаимодействия со взрослыми. Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный подход к каждому ребенку «группы риска» по нарушению речевого развития: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, характера, привычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания взрослого находится личность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено на обеспечение положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и расширение возможностей для их реализации. Это может быть достигнуто только тогда, когда в Организации или в семье создана атмосфера доброжелательности и доверия между взрослыми и детьми, когда каждый ребенок испытывает эмоциональный комфорт, имеет возможность свободно выражать свои желания и удовлетворять потребности. Такое взаимодействие взрослых с ребенком является важнейшим фактором развития эмоциональной, мотивационной, познавательной сфер ребенка, личности ребенка в целом. Особое значение для данного возрастного периода имеет поддержка потребности в поиске, развитие предпосылок ориентировочно-исследовательской активности ребенка. Взаимодействие взрослых с детьми с ТНР является важнейшим фактором развития ребенка с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной деятельности.  С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок с ТНР учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен только в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения взрослого и ребенка в Организации и в семье являются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основной функциональной характеристикой партнерских отношений является равноправное относительно ребенка включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер.

3.9. Характер взаимодействия с другими детьми.
Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, в том числе и со сверстниками, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями с другими детьми. Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций между детьми, регулированию речевых действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность. 
3.10. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников 
Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода раннего развития ребенка в период младенческого и раннего возраста.  С возрастом число близких взрослых увеличивается. В этих отношениях ребенок находит безопасность и признание, и они вдохновляют его исследовать мир и быть открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители, семья в целом, вырабатывают у детей комплекс базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, интересов и привычек. Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это время семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором социализации личности. В этой связи изменяется и позиция ДОО в работе с семьей.  Взаимодействие педагогов Организации с родителями направлено на повышение педагогической культуры родителей. Задача педагогов– активизировать роль родителей в воспитании и обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка. Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является ребенок — его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: – выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспитания детей и признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка; – вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; – внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их участия в жизни ДОО. – создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; – повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей. Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает следующие направления: – аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; – коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание активной развивающей среды, обеспечивающую единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе. – информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; создание открытого информационного пространства (сайт ОУ, форум, группы в социальных сетях и др.);  Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в АООП как по пяти образовательным областям (физическое развитие, познавательное развитие, художественно - эстетическое развитие, речевое развитие, социально-коммуникативное развитие), так и отдельным общим разделом, раскрывающим направления работы дошкольной образовательной организации с родителями. Необходимо указать в АОП планируемый результат работы с родителями, который может включать: – разработку новых подходов к взаимодействию ДОО и семьи как фактора позитивного всестороннего развития ребенка; – организацию преемственности в работе ДОО и семьи по вопросам оздоровления, досуга, обучения и воспитания; – повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизацию семейных детско-родительских отношений и др.
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